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Abne processer og didaktiske
valg i fordybelsesforlob

| : Skoletjenesten sondrer mellem to former for undervisningsforlgb i eksterne
e : leeringsmiljger: grundforlgb og fordybelsesforlgb.
riy
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_ Grundforlgb er karakteriseret ved at vaere kortere forlgb pa 1-3 timers varighed.
?:gh:;seairrﬁjden i Fordybelsesforlgb er derimod kendetegnet ved at straekke sig over flere dage, og ofte er
Padagogisk udvikling : fordybelsesforlgb skraeddersyet til den enkelte klasse. Hvor grundforlgb finder sted pa
Egisozl:est_w 06 ) kulturinstitutionen, kan fordybelsesforlgb forega bade pa kulturinstitutionen og skolen.

fenesten.d : Fordybelsesforlgb betegnes ofte i praksis som enten leengerevarende forlgb eller
partnerskabsforlgb samt fremhaves som havende et serligt potentiale for inklusion
og lzering (Hein 1998, 2012) (Aure, llleris, Ortegreen 2009). Nar Skoletjenesten vaelger
betegnelsen fordybelsesforlgb, er det netop for at markere forskellen til grundforlgb
i karakteren af undervisningssituationen snarere end rammerne for forlgbet (f.eks.
partnerskaber, steder mv.)

Fordybelsesforlgb er kendetegnet ved en stor grad af in situ-planlaegning, altsad at
aktiviteter og mal udvikles undervejs i forlgbet som en dben proces. Da undervisere
i eksterne laeringsmiljger ikke kender eleverne pa forhand, kan det veere en seerlig
vigtig pointe at holde processerne abne for
Igbende korrigering og udvikling. Erfaringer fra
eksterne leeringsmiljger viser, at abne processer
ofte efterlader elever og undervisere frustrerede,
men ogsa, at dbne processer kan have vigtige
Malgruppe paedagogiske potentialer, da forlgbet derved kan
Artiklen henvender sig primaert til undervisningsansvarlige tilpasses i forhold til den enkelte klasse.

Anvendelse
Denne artikel indgar i en serie om planlaegning af
undervisning.

pa eksterne leeringsmiljger.

Artiklen vil med afsat i to didaktiske m@nstre
diskutere, hvordan overordnede didaktiske
valg kan understgtte abne processer i eksterne
leeringsmiljger.

Skoletjenesten - Videncenter for eksterne leringsmiljger
udgiver Igbende viden og veerktgjer, der kan bruges til at
kvalificere undervisning i eksterne lzeringsmiljger.
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DIDAKTISKE VALG

Knudsen og Sattrup viser i artiklen ”Demokratiske
stjerner”, hvordan to didaktiske mgnstre, trappen og
stjernen, pa forskelligvis kommer til syne i aben skole-
samarbejder mellem museer og skoler (Knudsen &
Sattrup 2019).

@velse 3

Pvelse 2

Pvelse 1

Pvelse

Pvelse Pvelse

Faenomen

/mal

Pvelse Pvelse

Figur 1 og 2: Mgnsteret i henholdsvis et trappeforlgb og et
stjerneforlgb (Knudsen & Sattrup 2019).

Trappedidaktikken bygger pa en progressions-
teenkning, hvor helheden viser sig til slut, og
undervisningen bygges op af delelementer og
delmal.

Stjernedidaktikken tager derimod afsaet i helheden
— et faenomen, der skal undersgges, eller et produkt,
der skal udvikles. Det kunne eksempelvis vaere
feenomenet Lighed, der var kernen, og derefter udggr
takkerne i stjernen de aktiviteter, eleverne ma ggre,
som eksempelvis at undersgge spgrgsmal om lighed
eller afprgve forskellige lighedsforstaelser. Men det
kan ogsa veere produktet, der er det centrale — som
eksempelvis et teaterstykke — og vejen dertil, der
derved fordrer flere forskellige mindre aktiviteter,
f.eks. undersgge forskellige roller eller udarbejde
kulisser. Stjernedidaktikken bryder med den linezere
teenkning og g@r det muligt for eleverne selv at veere
de undersggende; derigennem kan eleverne tage
ejerskab over reekkefglge og valg.
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Fordybelsesforlgb og abne processer kan naturlig-
vis finde sted i begge modeller, men jeg vil pa
baggrund af eksempler fra fordybelsesforigb i
eksterne leeringsmiljger diskutere de didaktiske
valgs implikationer pa de abne processer og pege
pa, hvordan seerligt stjernedidaktikken understgtter
abne processer.

ABNE PROCESSER

Indledningsvist praesenteres et par eksempler fra
fordybelsesforlgb i eksterne lzeringsmiljger.

Eksempel 1

Pa et museum ville nogle museumsundervisere gerne
bibringe eleverne en oplevelse af, at der var en ny verden
(pG museet), som var helt vildt spaendende. Derfor ville
de ikke ‘lukke’ undervisningen for meget i forhold til
emner og aktiviteter. Det medfgrte, at undervisningen
blev meget procesorienteret og med et for eleverne
ukendt mdl og resultat. Laerere og museumsundervisere
pravede Igbende at saette overskrifter pd undervisningen,
sd de kunne kommunikere med eleverne. De lod ting
‘sive frem’ undervejs i forlgbet. Resultatet var, at
der var flere frustrationer undervejs hos bade elever
og lzerere, og at man var pd mere usikker grund som
museumsunderviser.

Eksemplet beskriver, hvordan museumsunderviserne
gerne vil holde processer dbne for at give eleverne en
ny eller anden oplevelse. De abne processer bidrog
til at understgtte det spaendende og som en vigtig
anderledeshed, men samtidig peges der ogsa p3,
hvordan det var frustrerende for bade elever, lserere
og museumsundervisere. Underviserne beskriver,
hvordan de gerne vil abne en ny verden for eleverne,
og derfor ikke lukkede forlgbet gennem emner eller
aktiviteter.

Men hvordan sikrer en manglende lukning af emner
eller aktiviteter, at museumsunderviserens intentioner
lykkes? Man ma holde sig for gje, om det er eleverne,
der skal erfare abne processer, eller det handler om
underviserens behov for fleksibilitet og justeringer i
forlpbet. Altsd om det at vaere i dbne processer er en
paedagogisk intention eller et middel til noget andet.
Eller om der er tale om en faelles undersggelse, elever
og undervisere skal foretage sammen, og pa hvilke
praeemisser.



| det andet eksempel fremhaever underviserne, at
det ikke er vaesentligt, om elever i tredje klasse kan
huske eller ved, hvad intentionerne er med forlgbet,
sa lenge laereren holder kursen og sikrer en rgd trad
i forlpbet.

Eksempel 2

Det gode ved at have sddan en lang proces over 5 dage
— og hvis man har en god og tydelig rad trdd sé sadan
nogle elever i 3. klasse de behgver ikke kunne huske,
hvor det er vi kommer fra, og de behgver heller ikke vide
hvor vi skal hen, sd leenge de har fornemmelse af, at vi
har en stzerk kurs lige nu og er der noget vi skal, s vil
de gerne vzaere med til det og sd synes de det er fedt. Og
sa har de tillid til at de voksne ggr det her af en speciel
drsag, og sa er de med ombord ik’. Jeg taenker at det er
det en god r@d trdd kan.

Hvor fgrste eksempel peger pa frustrationen ved de
abne processer, peger andet eksempel pa den rgde
trad som en ’Igsning’ i abne processer. Dette fokus
pa den rgde trad bekraeftes af Molbak, Serensen
og Quvang, der netop papeger, at den rgde trad
er central, nar undervisningsforlgb er baseret pa
in situ-planlaegning. (Molbak, Sgrensen & Quvang
2014)

Hvor lareren sondrer mellem den rgde trad i
undervisningen og de paedagogiske intentioner
(formal og mal) med undervisningen, fremhaver
Molbaek, Serensen og Quvang vigtigheden i bade at
arbejde med den rgde trad og forlgbets intentioner,
samt at inddrage eleverne i intentionerne Igbende.

Sa skyldes elevernes og leerernes frustrationer i de
abne processer netop en manglende klarhed pa
intentioner? For er det intentionen, at eleverne
skal lzere at vaere i en aben proces, og hvad fordrer

det sa af didaktiske valg? Eller er det intentionen, at
forlgbet skal kunne tilpasses eleverne og situationen
Igbende, og hvilke didaktiske valg fordrer det sa?

PZADAGOGISKE INTENTIONER

Thrane og Thrane er optaget af at arbejde med
normbrydning og handlekompetencer og fremhaever,
at det handler om at skabe rammer, der giver
plads til, at bgrnene er de undersggende, men at
undersggelsen er valgt ud fra en given intention.
(Thrane & Thrane 2018). En vaesentlig sondring
hos Thrane og Thrane er, at alt ikke er abent, men
elevernes undersggelser er dbne. Spgrgsmalet bliver
sa, hvordan en laereproces kan rammesattes, sa
eleverne far mulighed for en aben og afsggende
undersggelse.

Informeret af de to didaktiske mgnstre, trappen og
stjernen, vil jeg pege pa stjernen som en didaktisk
rammeseatning, der kan muligggre elevernes
individuelle undersggende og abne processer i
fordybelsesforlgb pa en made, hvor den overordnede
paedagogiske intention ikke forbliver uklar for hverken
elever eller undervisere. Her er det netop helheden
eller de overordnede intentioner, der er tydelige,
men samtidig sikres en fleksibilitet i kraft af elevernes
tilgang til emnet og valg af delundersggelser.

Udfordringen ved at bruge trappedidaktikken til abne
processer i fordybelsesforlgb kan derimod veere, at
didaktikken bygger pa en lineaer progressionsmodel,
der ikke ngdvendigvis er forenelig med en aben
proces. For maske opstar frustrationen, nar
undervisningen bygger pad trappemgnstret, men
uden en tydelig intention med hvert trins rolle. Og
maske kan elever lettere inddrages og laere om og
af abne processer gennem en helhedsorienteret
didaktik?
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